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Ora .;_J fu (#) del =-+u(x), conforme respec-
w |
tivamente zZx, e, além disso, no ponto z—m,y, a
fungdo 6 (x)= l f 0] dtl tem, como semi-derivada

-a direita, u (xg) = 0 e, como semi-derivada a esquerda,

—u (29) =0 e, portanto, tem ai uma derivada nula.

Consideremos pois, em primeiro lugar, o intervalo
fechado, (x9,2+d), onde a funglio 6 (z) tem u (x)
como derivada primeira. Derivando entfo em ordem
a x ambos os membros da (6), reculta

@) ' (@) —mLu (z) =g' (v)
e portanto, atendendo a que u (xp) =0,

®) u () =ents f g () e dt

de onde se deve concluir que, em todo o intervalo,
(zg,2+d), serd g'(f)=0 porque u(z)=>0 e, por
conseguinte, que a fungiio g (x) <0 é ndo decrescente
no intervalo (xg,a+d). Mas para o=xzy é g (xg)=0
(vide expr. 6), de modo que em todo o (xy,2+d), é
g (x)=0 donde g'(x) =0 donde ainda u (x)=

onde resulta, em todo o intervalo fechado (zy,a+d)

©) % @)% (@) =0 (i=1,2,...,m).

Um racioeinio completamente andlogo, feito para o
intervalo (z—d , ;) (de facto basta trocar nas (7) e (8)
mL por —mL e substituir a conclusfo «g (z) é nio
decrescente em (xg,a+d)» por esta outra: «g(z) é
nio crescente em (a—d,xg)» porque serd agora
neste intervalo g' (x) <0) permite demonstrar que tam-
bém no intervalo fechado (a—d ,xg) é u (x) =0 e que,

por conseguinte, as (9) sdo vilidas em todo o inter-
valo (z—d, x+d).

Nota. No meu trabalho, citado a pdgs. 6, consi-
dera-se o caso mais geral em que as m componentes
v; (x) da soluglo a determinar se atribuem «a priori»
os m valores iniciais ¢j,c3,---,¢, em m pontos
Xy, Xz, 00y Xy, todos distintos ou nio. Demonstrei que
uma condigio suficiente para que a solugdo procurada
exista e seja inica é que as condigdes atras citadas
I, II, (convenientemente modificada), Il e IV se juate
a condico: ¥V—O nimero d satisfaz ainda 4 limita-
clo2Lmd<1.

Com esta nova condiglio, a demonstragio da unici-
dade da soluglo |} (x) | correspondente simplifica-se
extraordinariamente. Com efeito, se fizermos
M,=max|g (x)—¥, ()| em (a—d,a+d) (k=1,2,":,m)
poderemos escrever, a partir das (5)

I:onde em vez de f deve entfio pdr-se f :I

| o (2)—Ww; (:c)|<L(E M,) | z—=, |<2Ld( EM,J
e portanto também
(10) M<2La(P M) (=1,2,---,m)
K|
Adicionando membro a membro as m desigualdades

(10), resulta z M, <2Lm d( 2 M,) e portanto,

k=l
E M;=0 isto é
=1

,m) e isto significa que se

quando se tenha 2Lmd<1,

M=0 _ (G=1,3,.
terdo as (9) .

Roma, Novembro de 1944.

PEDAGOGIA
A GEOMETRIA DEMONSTRATIVA NO ENSINO LICEAL

por Anténio Nicodemos Pereira

Na leitura de livros modernos sdbre a pedagogia
da Matemdtica, é freqiiente encontrarmos referéncias
a4 geometria intuitiva e experimental e 4 geometria
demonstrativa.

Segundo creio, foi na reforma de programas do en-
sino secunddrio, em 1918, que entre nds, pela primeira
vez, em linguagem oficial, houve referéncias 4 geome-
tria intuitiva e experimental e ao método de labora-
torio.

Na reforma de 1918, houve uma inovagfio brilhante
e notdvel no estudo da geometria que foi dividido em
dois ciclos.

No 1.2 ciclo, constituido pela 1.2 e 2.2 classes, a
geometria plana e no espago devia ser «estudada in-
tuitiva e experimentalmente e introduzido o método
de laboratério», conforme aconselhavam as instrugdes
pedagdgicas que acompanhavam o programa.

No 2.° ciclo, constituido pela 3.2, 4. e 5.2 classes,
era retomado o estudo da geometria, comecando a
3.2 classe por uma «revisio, sob um ponto de vista
mais ordenado das propriedades estudadas na 1.2
classe» (Geometria plana). A 4. classe comecgava
também por revisdes da 2.2 classe (Geometria no es-
‘pago), segundo o mesmo critério.
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Ainda, quanto ao 2.° ciclo, as instrugdes pedagdgi-
cas aconselhavam : «o professor recorrerd judiciosa-
mente, & intui¢do e & experiéncia sempre que o julgue
necessdrion, :

As alteracdes a éste programa, nas muitas reformas
que tem sofrido o ensino liceal, desde entéo, ou foram
incaracteristicas ou mas,

Os pedagogisticos da Matemdtica, quando se refe-
rem & geometria intuitiva e experimental, ndo excluem
a dedugfo, reduzida a inferéncias estabelecidas a par-
tir de propriedades verificadas intuitiva ou expe-
rimentalmente e, quando se referem a geometria
demonstrativa, ndo excluem o apélo a intui¢io e a
experiéncia. Querem apenas significar que o cardcter
intuitivo e experimental ou dedutivo do estudo da
geometria deverd ser mais ou menos acentuado.

Assim o entendeu Westuway e Breslich entre tantos
outros notdveis pedagogistas da Matemdtica. Assim
o entendeu, em 1918; a comissfio de professores que
organizou os programas de geometria, mostrando que
conhecia up-to-date a moderna diddctica da Matemd-
tica. ' :

Interessa-nos agora, em especial, o estudo da geo-
metria demonstrativa. O objectivo da geometria de-
monstrativa no ensino liceal é principalmente dar ao
aluno a pridtica do raciocinio légico e ndo convencé-lo
de que determinadas propriedades das figuras geomé-
tricas sfo verdadeiras.

Nio tem pequeno trabalho nem revela pouca habi-
lidade, o professor que faz criar no espirito dos seus
alunos do 2.° ciclo, a necessidade de demonstragio da
maioria dos teoremas da geometria no espago, sobre-
tudo aquéles que se referem a posigdes de rectas e de
planos entre si, por quanto os alunos t€em a tendén-
cia de os considerar qudsi todos como evidentes.

Como orientar o estudo da geometria demonstra-
tiva ?

Segundo a orientagfio indicada em muitos compén-
dios destinados as escolas de énsino médio de vidrios
paises (Itdlia, Franga, Inglaterra, América do Norte,
ete.), isto &, mais ou menos rigorosamente dedutivo,
com mais ou menos apelo & intui¢fo e a experiéneia ?

E esta a orientagdo cldssica do ensino da geometria.

a orientagio mais préxima da de Euclides e que
tem a tradi¢do de muitos séculos.

Grandes nomes nas ciéncias matemdticas, alguns
actuais, tem escrito compéndios destinados ao ensino
assim orientado.

O aluno assiste déste modo «i construgiio, pedra por
pedra, do mais belo edificio erguido pelo espirito hu-
mano e, embora nio atinja andares elevados toma
conhecimento do modo como o edificio foi construido
e da unidade que possue».

Apesar destas e de outras razdes que possam ser

invocadas a favor da orientagiio cldssica do estudo da
geometria demonstrativa, nas escolas de ensino mé-
dio, hd pedagogistas da Matemdtica que a rejeitam.
Breslich nos seus dois notdveis livros The technique
of teaching secondary school mathematics e Problems in
teachnig secondary school matheinatics, critica a orien-
tagio cldssica no ensino da geometria demonstrativa
(logical organization) porque, nessa orientagfo, mui-
tas vezes, a psicologia do adolescente ¢ sacrificada.
Em muito pouco contam as dificuldades que éle en-
contrard no decurso do estudo.
Ponco importa que o aluno passe abruptamente de
um assunto mais fdeil ao mais dificil ou vice-versa.
Além disso, o estudo dispersa-se por mintcias iso-
ladas e os assuntos sfio estudados sem que importe a
sua conexio com outros assuntos e sem que se atenda
a contribui¢do de cada um déles para um todo.
Breslich, nos seus livros jd citados, indica outros
modos de orientar o estudo da Geometria demonstra-
tiva (topical organization, unitary organization, ete.).
Uma vez que rejeitamos a orientagfo cldssica no
estudo da geometria demonstrativa, surgem multiplas
possibilidades de novas orientagdes nesse estudo.
Vamos esbogar, como exemplifica¢io, um plano de
estudo da geometria demonstrativa.

Neste plano de estudo, o curso da geometria de-
monstrativa seria iniciado por uma revisio das idéias
adquiridas pelo aluno no seu estudo da geometria
intuitiva e experimental.

Essa revisio pode ser feita de vdrios modos e ten-
dente a vdrios objectivos.

Suponhamos que fixavamos os seguintes objectivos:

a) Enunciar, sob forma sintética e condicional, as
propriedades das figuras geométricas, jd conhecidas
do aluno.

Por exemplo, o aluno j4d sabe, por intui¢do ou por
ter verificado experimentalmente, que os Angulos ver-
ticalmente opostos sio iguais. Quando o aluno se re-
fere a esta propriedade, geralmente, dird : og Angulos
verticalmente opostos sdo iguais.

Pretende-se habituar o aluno a referir-se a esta
propriedade enunciada sob forma condicional :

Se dois dngulos sio verticalmente opostos, ésses
Angulos sio iguais.

b) Diseriminar a hipétese e a tese de um teorema.

Aproveitando a forma condicional dos teoremas e
dividindo-a em oragdes (oragoes condicional e principal,
com as suas subordinadas) serd ficil a decomposi¢io
do teorema em hipdtese e tese e a sua correspondén-
cia com a figura que ao teorema diz respeito.

¢) Entendimento da locugdo, condigfio necessdria e
condigio suficiente, em substituicio da hipdtese e da
tese de um teorema.



10

GAZETA DE MATEMATICA

d) Enunciado de teoremas reciprocos, devendo uti-
lizar-se somente aquéles que o aluno jé verificou se-
rem verdadeiros.

Cumprida esta primeira parte do plano que esta-
mos a estabelecer, no que ocupariamos cinco ou seis
ligdes, tinhamos procedido ao renovamento das idéias
adquiridas pelos alunos na geometria intuitiva e ex-
perimental e preparado os alunos para a leitura do
seu compéndio.

E oportuno dizer que hd pedagogistas da Matemd-
tica que rejeitam o uso de compéndios pelo aluno na
escola secundéria, mesmo no estudo da geometria de-
monstrativa e preconizam o émprégo do syllabus me-
thod (ver Breslich nos livros jd citados). Adoptar-se
o syllabus method outra terd que ser a orientagio no
estudo da geometria demonstrativa.

A revisio da geometria intuitiva e experimental
podia ainda ser aproveitada para constituir grupos
de propriedades das figuras geométricas com o fim de
as utilizar na justificacio das fases da demonstracio
dos teoremas, isto é, listas das propriedades que se
referem As condigbes de igualdade de segmentos da
recta, igualdade de f4ngulos, paralelismo de duas
rectas, ete.

I certo que essas listas poderiam ser constituidas
a4 medida que se encontrasse necessidade da proprie-
dade considerada na demonstracio do teorema, mas
julgo que nada impediria que comegassem a ser orga-
nizadas quando da revisio da gebmetria intuitiva e
experimental, embora fossem depois sucessivamente
acrescentadas.

Exemplificaremos a organizagio de uma dessas lis-
tas com propriedades utilizadas para justificar a
igualdade de dois dngulos porque a ela nos referire-
mos mais adiante.

Dois dngulos podem ser iguais por serem :

Complementos de dngulos iguais

Suplementos de Angulos iguais

Verticalmente opostos.

Opostos a lados igunais de tridngulos iguais corres-
pondentes, alternos-internos ou alternos-externos, for-
mados por duas paralelas interceptadas por uma se-
cante, de lados perpendiculares e da mesma espécie.

Preparado o aluno déste modo para entrar no estudo
da geometria demonstrativa, os assuntos seriam agru-
pados, ndo relativamente As figuras a estudar, mas
tendo em vista conceitos ou métodos gerais: igual-
dade geométrica, proporcionalidade, lugar geométrico,
semelhanga, método de redugiio ao absurdu, transla-
¢io, ete.

¥ evidente que a mesma figura geométrica poderd
pertencer a vdrios agrupamentos e subordinados ao
mesmo conceito poderemos constituir mais de um
agrupamento.

Uma vez escolhido o conceito que servird de direc-
triz no estudo a prosseguir, hd que constituir a lista
das propriedades da geometria intuitiva e experimen-
tal que serdio tomadas por iniciais e a partir das quais
outras propriedades serfio estabelecidas por processos
de demonstragio.

Para melhor esclarecimento do que acabamos de
dizer, vamos considerar um dos conceitos atraz indi-
cados, por exemplo, o de proporcionalidade.

Suponhamos que o aluno estd de posse das idéias
seguintes, adquiridas no seu estudo da geometria in-
tuitiva e experimental :

Conceito de proporcionalidade de duas grandezas.

Na mesma circunferéneia a &ngulos ao centro iguais,
correspondem arcos iguais. Dois triingulos que téem
dois Angulos iguais tém os lades homdlogos propor-
cionais.

Area do circulo.

Lista das condi¢les em que dois fngulos podem
ger iguais e a que jd nos referimos anteriormente.

A partir déste conjunto de idéias, tomado como
inicial, podiamos estudar em geometria demonstra-
tiva, isto é, por processos dedutivos, o seguinte agru-
pamento de teoremas :

Na mesma circunferéncia, os d4ngulos ao centro sio
proporcionais aos arcos correspondentes.

Num tridngulo rectingulo a altura relativa a hipo-
tenusa ¢ meia proporcional aos dois segmentos que
ela determina na hipotenusa.

A bissectriz do Angulo interno de um tridngulo
divide o lado oposto em dois segmentos aditivos di-
rectamente proporcionais aos lados adjacentes.

As dreas de dois cireulos sfo proporcionais aos
quadrados dos raios.

Muitos outros teoremas poderiam fazer parte déste
agrupamento, dependendo apenas das propriedades
estudadas na geometria intuitiva e experimental,
tomadas como iniciais.

Se quisermos estudar simultineamente a geometria
plana e a geometria no espago, (fusionismo) alargar-
-se-ia considerivelmente o agrapamento de teoremas
a constifuir.

Quando um agrupamento, como &ste, relativo ao
conceito de proporcionalidade, se pode tornar muito
grande, é conveniente cindi-lo em outros menores e
estudd-los depois de os interpolar com o estudo de
outros agrupamentos com os quais esteja em conexHo.

Como vemos, na exemplificagio que acabamos de
fazer, no estudo de um agrupamento de teoremas, o
aluno pode ser informado, no comégo do estudo, do
caminho e do objectivo que néle vai prosseguir. Os
teoremas nfo lhe aparecem como se saltassem de uma
boceta médgica.

Além, disso a geometria intuitiva e experimental e
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a geometria demonstrativa coordenam-se mais perfei-
tamente e torna-se muito fdcil aumentar o programa
de estudo, havendo até possibilidade de iniciar os
alunos, embora cautelosamente, nos primeiros prinei-
pios da chamada «geometria pura».

I certo que o estudo da geometria demonstrativa,
como acabamos de esbogar, apresenta graves dificul-
dades, quer no bom condicionamento dos assuntos ou
figuras, quer na organizagio da lista das proprie-
dades j4 estudadas na geometria intuitiva e experi-
mental e que deverdo ser tomadas como iniciais no
estudo de cada agrupamento de teoremas.

Acresce ainda que algumas das propriedades das
figuras geométricas que foram estabelecidas por mé-
todos experimentais convém que sejam estabelecidas
por métodos demonstratives para que se aproveite o
interésse que o mesmo assunto desperta no aluno
quando tratado por modos diferentes.

Muitos outros planos de estudo da geometria
demonstrativa poderiam ser estabelecidos, uma vez
abandonada a orientagfo cldssica da geometria.

Mas, porque o aluno nfo é uma cobaia de experién-
cia hd que ser prudente e cauteloso.

H4 que dirigir inquéritos 4 experiéncia dos profes-
sores e também A experiéneia dos alunos; hd que con-

vidar os professores a estabelecer planos de estudos e
a debaté-los largamente.

H4 professores — eu conhego uma boa meia dizia
déles — que muito poderiam contribuir com a sua ex-
periéncia e o seu saber para elucidar os problemas da
pedagogia da Matemdtica.

A sua ecritica submeto o plano que esbocei neste
artigo.

A Comissfio Pedagogica da Sociedade Portuguesa
de Matemdtica no projecto de programa de Matemd-
tica para o ensino secunddrio, apresentado &4 Assem-
bleia Geral da Sociedade sugeria que «alguns liceus,
por exemplo, os liceus onde se realizam os estdgios on
outros que as estincias superiores detérminassem, de-
veriam ter autoriza¢fo para ensaiar novos métodos e
alterar os programas, segundo plano préviamente es-
tabelecido. Esses liceus deveriam depois publicar um
relatério das experiéncias que tivessem realizado e
sbébre o qual incidiria a livre discussdo de tddas as
pessoas a quem o assunto interessasse».

Se o homem ocupa o mais alto lugar na escala zoold-
gica ¢ porque tem sabido recorrer a experiéneia alheia.

H4, com efeito, que ensaiar e experimentar em Pe-
dagogia. H4 que submeter as idéias 4 eritica de todos.
S6 assim é que pode haver progresso. As grandes cer-
tezas actualmente estdo a passar de moda.

SOBRE O TREINO DE ESTUDO DOS NOSSOS PROFESSORES

(Resumo do arligo com ésle titulo, «Gazela de Matemética» n.® 19 *)

por Hugo Ribeiro (bolseiro em Ziirich do L. A. C.)

“As causas de «certos hdbitos e vicios de racioci-
nio», «nas provas de muitos candidatos» (a exames de
aptidio ao L 8.C.E.F.) «que, no entanto, mostram
niio ser totalmente desprovidos de aptiddes» residem
num meio social propicio e parece actuarem neste
momento com maior agudeza. A diversidade e a inter-
dependéncia de tais causas nio devem entravar o es-
tudo de cada uma delas nem a ac¢do progressiva sdbre
cada uma delas: pelo contrdrio ¢ por éste estudo e esta
acgdo que poderemos desde jd comegar. E ésolada uma
especial causa prioxima, provavelmente decisiva: a nor-
mal, oficial, insuficiéncia no treino de estudo dos nos-

sos professores de Matemdtica; e sfio dadas algumas
primeiras indicagdes sobre esta insuficiéncia. Pre-
gunta-se se esta situagdo nfio assenta no florescimento,
entre nds, dum érro de principio sbbre a idéia do que
sejam os estudos matemiticos —uma idéia degene-
rada num horizonte limitado (incompativel com o ensino
a futuros professores) pelos objectivos das aplicacdes
a certas téenicas. A fregiiéneia de semindrios dos mais
diversos niveis, junta a uma preparagito complementar
para os actuais professores constituiria o remédio
para ésse especial motivo.
Zirich 1945, Maio, 27

= Julgo que seria til explicar o estado actual («Gazeta de Matemdtican, n.® 23) do «debaten no qual, com éste artigo, pensei
dever intervir. Por outro lado afignra-se-me que, neste inicio da discussiio, ji se acumularam, a par de observagdes de interésse,
simples vpinides insuficientemente explicadas, confusoes de problemas, contradigoes, incompreensoes e preocupagdes distintas em
rimero bastante para que nio me seja aconselhivel a trabalhosa tarefa de escrever, agora, uma andlise detalhada, andlise que um
leitor atento poderd fazer (ler seguidamente «Gazeta de Matemitican, n.o 17, 18, 19,21, 23). Alias a publicagao de nna tal ana~
lise traria o risco de provocar, neste momento, novas incompreensoes. Creio, por isto, preferivel limitar-me a explicar, a algum
leitor menos avisado, 0 ziue de mais urgente se relaciona com o men artigo: Em primeiro lugar publicando um resumo auténtico déle.
£m segundo lugar declarando expressamente : 1.° que nesse artigo tive ji o cuidado expresso de ndo por em divida a «dedica~
gio» como norma na classe dos nossos professores (dos esclarecidos observadores do desenvolvimento da nossa Cultura, em espe-
cial da nossa cultura matemitica, sio bemn conhecidas numerosas razdes que puderam mover-me a recordar a existéncia dam
exemplo de desinterésse, dedicagio e entusiasmo excepcionais) ; 2.9 Tm niao me aproximei de algum conceito de «competéncia pro-
fissional» mais do que aquilo a que as interrogagoes e o préprio titulo do meu artigo necessariamente me levavam : os problemas
enunciados conduziam precisamente a por o problema do estudo desta nogdo no caso especial dos professores de Matemdtica (a qual
nogiio nio é, sem mais, axiomatisivel — seja ou nio favoravelmente A norma na classe dos nossos professores).
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PONTOS DOS EXAMES DE ADMISSAO AO ESTAGIO DO 8.° GRUPO
NO LICEU DE PEDRO NUNES DE LISBOA

Ano lectivo de 1938-1939

Histéria das matemdticas : — Historia e importincia
das aplicagdes da dlgebra i geometria. Vidte e Des-
cartes.

Fisieca e Quimica : — Efeitos da corrente eléctrica.

A'Igebra e Geometria Analitica : — a) Determine as
condi¢des a que devem satisfazer os valores de « para

que verifiquem a desigualdade
o3 —24 x24T :54-5_5
-8 2 +T

=% L

b) Fixando sdbre o eixo das ordenadas um ponto A
a distincia a da origem O marque-se arbitraria-
mente sébre o eixo das abscissas um ponto M e tire-se
por éste, uma perpendicular & recta AM que cortard
o eixo das ordenadas num ponto N . Determine a
equagio do lugar geométrico descrito pelo vértice P!

do rectingulo construido sébre os segmentos OM ¢ ON

quando o ponto M se desloca sdbre o éixo das
abscissas.

Trig tria e G tria Sintétiea : — a) Resolva
o tridngulo de que se conhece um lado, o Angulo
oposto e a soma dos outros dois lados. Condigio de

possibilidade. &) Seccione uma esfera de raio » e
didmetro S8’ por um plano perpendicular a dsse
didmetro ¢ situado A distdncia = do ponto S. Seja
[e] a secgdio obtidae ¥ e ¥’ os volumes dos cones
de base [¢] e vértices S e S'. Calcule a razio y
entre (V+ V") e o volume da esfera e estude a varia-
¢fo de y ém fungio de «.

Ano lectivo de 1943-1944

Histéria das matemdticas : — Histéria e importincia
da lei da atracedo universal. '

Fisica e Quimica : — Movimento curvilineo. Fir¢a
centrifuga.

Algebra e Geometria Analitica : — a) Determine em
fungiio de m os coeficientes do trinémio do 2.° gran
que toma os valores: —1 para =—1; a para z=8
e B para @=ua, sendo —1, a, B as raizes da equa-
¢io: a3+ (m—1)z+m=0. &) Determine o lugar
geométrico dos pontos M que dividem cada um dos
segmentos PQ tragados doponto P (0,2) paraacurva
2?—2y2=10 em dois segmentos PM e MQ tais
que PM/IMQ=1/2.

Trigonometria e Geometria Sintética : —a) Considere
o paralelipipedo rectingulo de bases [ABCD] ¢
[EFGH) e centro 0. Sejam M, N, P os centros
das 3 faces concorrentes no mesmo vértice.

1) Indique as medidas das faces e dos diedros do
triedro OMPQ. Justifique. 2) Conhecida a aresta
AE=a e a diagonal BD—=d: determine o seno do
dngulo « das diagonais AC e BD de modo que
a pirimide [EABD)] tenha um volume dade V.

h) Sdo dados dois eixos rectangulares OX e OY

e o ponto A sbébre OX de abscissa a. Por 4

trace duas rectas AM e AP que cortem o semi-
-eixo positivo OY em dois pontos M e P tais
que OAM=0PA. Determine a medida déste angulo
de modo que AM+AP=c. Condigdes de possibili-

dade do problema. Caso particular de ¢=2a V6.

ANTOLOGIA

ASPECTS ACTUELS DE LA PENSEE MATHEMATIQUE *
par A. Denjoy

........... R L T I I T I

La science est un phénoméne social qu'il n'est pas
possible d'isoler et dont les caractéres, 4 chaque époque
déterminée, reflétent les conditions générales de la
civilisation ot elle se développe: conditions de la vie
spirituelle et imaginative s’exprimant dans les arts et
les lettres, et méme conditions économiques, et poli-
tiques, influengant toutes les autres.

Depuis la guerre mondiale de 1914-1918, Ia pro-
duction mathématique a cru en intensité dans de trés
fortes proportions. Le fait a ¢té moins sensible dans
les régions appartenant &4 des pays constitués avant

1914 que dans celles dont les nouveaux Etats ont été
formés. Dans ces derniers, un nationalisme trés vif, -
mais de la nature la plus lonable, a poussé les gou-
vernements et les peuples 4 la fondation de nombreuses
universités dont le personnel professoral s'est pris
d'une triés noble émulation pour rivaliser aveec les
représentants des écoles mathématiques étrangires les
plus réputées, et pour tenter, souvent avec succés, de
les surpasser.

« Uonferéncia inangural da Reiinidio Internacional das
Matemdticas em Paris promovida pela Sociedade Matemi-
tica de Franga em Julho de 1937.



